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IV. EDUCAR EN EL ANTROPOCENO

Comisién de Educacién de Ecologistas en Accién de Madrid

Todas las sociedades humanas han desarrollado pautas e instituciones
para transmitir a sus miembros lo que consideraban mejor cara a
comprender e intervenir en la realidad que las rodeaba. Ya fuera a
través de los cuentos transmitidos oralmente, de reglas y tabtes que
se recuerdan una y otra vez, de conductas o précticas premiadas o
sancionadas... Asi, han ido pasando de unas generaciones a otras
las diferentes formas de relacionarse, de representar el mundo, la
naturaleza, la economia o el poder.

Seguin las sociedades humanas y sus sistemas de organizacién se
han ido haciendo mds complejos, estas ensehanzas se comenzaron
a transmitir de forma mds ordenada y selectiva, controlando sus
contenidos y su alcance. Este intento consciente de transmitir y
reproducir de forma sistemdtica aquellos elementos que una cultura
considera valiosos, se llama hoy «educacién formal».

La educacién de los y las menores se considera uno de los brazos
esenciales de todo sistema sociopolitico. En la escuela se construye
una cultura comin que facilita el gobierno de la ciudadania y se
prepara a las personas para su incorporacién al sistema productivo.
Si juega un papel esencial (aunque no sea el tinico agente) a la hora
de configurar la mirada que tenemos sobre el mundo, es imprescin-
dible preguntarse para qué y con qué objetivos se educa en nuestras
escuelas en estos tiempos de crisis global y cudles deberfan ser los
principios que organicen la préctica educativa.

Hoy, la humanidad se encuentra en una situacién de encrucija-
da. El momento histérico actual presenta unos elevadisimos niveles
de incertidumbre y la posibilidad de un colapso socioecoldgico de
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dimensiones mundiales, cada vez es cada vez es mayor. Es evidente
que la humanidad tiene que cambiar para adaptarse a este momento
de transformaciones graves y cada vez mds aceleradas.

El cambio climdtico avanza sin que los discursos institucionales
desemboquen en una reduccién real de las emisiones; la biodiversidad
disminuye a un ritmo acelerado; los recursos se agotan, con especial
mencién a los combustibles fésiles, de los que depende ahora mismo
el sistema econémico global y la produccién de alimentos; el acceso al
agua cada vez se complica mds para una buena parte de las personas; y
ademds, esta crisis ambiental se da en unas circunstancias de desigual-
dad social enormemente injustas, que suponen un inquietante caldo
de cultivo para la violencia y la explotacién humana. La magnitud de
los cambios que la especie humana es tal que ya hace algunos anos,
desde el mundo cientifico se proponia que la era geoldgica actual
pasarse a denominarse Antropoceno, puesto que es la especie humana
la principal «ingeniera» de los procesos naturales.

Esta crisis es ecoldgica, pero también politica, econémica, cul-
tural y social. Los modelos de desarrollo, injustos desde el punto
de vista social, e incompatibles con los procesos de la biosfera que
los sostienen, son en gran medida los que la causan.

La educacién, como subsistema social no es ajena a la crisis y
por ello hay repensar su sentido y las lineas que deben orientarla.
Una educacién enfocada a la resolucién de los problemas sociales,
econémicos y ecolégicos puede jugar un importante papel en la
cambio de paradigma civilizatorio necesario para poder afrontar el
cambio. Sin embargo, si contribuye a perpetuar el sistema estable-
cido y a consolidar conocimientos erréneos y valores que pueden
conducir al colapso, mds bien se convierte en parte del problema.
El sistema educativo no puede permanecer ajeno a la necesidad
de modificar drdsticamente la percepcién y la relacién de los seres
humanos con el territorio, pero por el momento, parece estar més
volcado en formar individuos que asuman la competitividad, la
tecnologia o el ansia ilimitada de acrecentar los negocios como el
motor de progreso y bienestar.

Tal y como sefala Marfa Novo:

En ocasiones, el aparato educativo puede alinearse en la re-
produccién de un mundo injusto, de las consignas de quienes
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manejan la economia, de las posiciones de privilegio. Asi en-
tendida la educacién forma parte del problema. La educacién
tiene la capacidad de establecer la «<norma» y funciona como
generadora de un discurso especifico, en el que se sancionan
ciertas validaciones y se construyen algunas exclusiones.'

:Para qué queremos educar?

En un planeta con los recursos finitos, es absolutamente imposible
extender el estilo de vida occidental, con su enorme consumo de
energfa, minerales, agua y alimentos. El deterioro social y ambiental
no son subproductos del modelo de desarrollo, sino que son una
parte insoslayable de ese tipo de desarrollo.? Nos encontramos,
entonces, ante una crisis civilizatoria, que exige un cambio en la
forma de estar en el mundo. Los modos de produccién de bienes
y necesidades de la sociedad industrial, han colaborado en la
configuracién de las relaciones entre las personas. Si la dindmica
consumista y la obtencién del beneficio en el menor plazo dirigen
la organizacién econdémica, esta misma légica se instala en los
procesos de socializacién y educacién, determinando finalmente
que las metas a alcanzar por cada individuo se orienten hacia la
acumulacién, olviddndose de poner en el centro el propio man-
tenimiento de la vida.?

Si comparamos nuestro sistema econémico con el metabolismo
de un ser vivo, podemos comprobar cémo la sociedad tecnoindus-
trial se alimenta de lo que va quedando de naturaleza (agua, aire,
suelo vegetal, bosques, bolsas de materiales fésiles, biodiversidad
y ecosistemas complejos) mientras vierte en ella sus excrementos
desordenados y contaminados (quimicos, orgdnicos, radiactivos) y
va dejando a su paso superficies cementadas, riberas muertas, aguas

1. M. Novo, El desarrollo sostenible: su dimension ambiental y educativa, Pear-
son-Prentice Hall, Madrid, 2006.

2.]. M. Naredo, Raices econdmicas del deterioro ecoldgico y social. Mds alld de
los dogmas, Siglo XXI, Madrid, 2006.

3. N. Martin Sosa, «Perspectiva ética» en M. Novo y R. Lara (coords.),
El andlisis interdisciplinar de la problemdtica ambiental, Fundacién Universidad
Empresa.
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subterrdneas salinizadas, lagos eutrofizados, especies extinguidas y
exclusién ecoldgica y social.

Pese a los avances en la concienciacién ambiental y a los anuncios
de las politicas puestas en prictica y a los indudables esfuerzos eco-
némicos invertidos en el marketing verde, los resultados obtenidos
hasta el momento no guardan relacién con la gravedad del problema
que se pretende afrontar. Tal y como planteaba la mesa de expertos
y expertas del foro «Saberes para el Cambio» de la UNIA,* seguimos
sin afrontar la rafz de la crisis: el conflicto bédsico entre un planeta
Tierra con recursos limitados y finitos y un sistema socioeconémico
impulsado por la dindmica de la acumulacién del capital que se basa
en la expansién continua.

Attali® define la crisis como «la larga y dificil reescritura que
separa dos formas provisionales del mundo». Esto nos lleva a la
idea de la necesidad de reescribir una nueva forma de estar en el
mundo, a establecer como propone Sousa Santos un nuevo con-
trato social® que involucre a hombres y mujeres como parte de la
naturaleza y como seres inter-ecodependientes. Esta nueva visién
permitird establecer alternativas, recuperar lo valioso que perdimos
y explorar caminos inéditos que permitan vivir en armonia social y
en paz con el planeta.

:Qué estd sucediendo hoy en nuestras aulas?

Una primera aproximacién cuantitativa de los documentos del
Boletin Oficial del Estado que decretan las ensefianzas minimas
de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria en el Estado espafiol
revela las prioridades de lo que se considera esencial para educar a
los nifios y a las nifias.

4. UNIA, Manifiesto de la UNIA sobre el papel de la ciencia y el arte ante el cambio
global, Aula de Sostenibilidad, Universidad Internacional de Andalucia, 2008.

5.]. Attali, Los tres mundos. Para una teoria de las post-crisis, Madrid, Cdtedra,
1982.

6. B. S. Santos, El milenio huérfano. Ensayos para una nueva cultura politica,
Trotta, Madrid, 2005.
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La palabra «tecnologfa» aparece 183 veces mientras que «plane-
ta» lo hace en 19 ocasiones, la palabra «digital» es mencionada
126 veces, sin embargo «drbol» aparece 5 veces (y dos de ellas
referidas a drboles légicos), la palabra «madre» no aparece, «rio»
se muestra 4 veces, «aves» 2, «sexualidad» 5, «aire» 13, «mente»
1, «bosque» 1, «alimentacién» 14, «reduccién» 2, «ecologia» 4,
sin embargo «medios de comunicacién» 86 e «internet» 28. No
hemos encontrado las palabras «felicidad», «sindicato», «pdjaro»,
«multinacional», «<montana», «caricia» o «colapso».”

Puede objetarse que esta aproximacién numérica inicial no es
muy relevante, pero la revisién de los curriculums oficiales o a los
contenidos de los libros de texto que estudian las personas en la es-
cuelay los institutos muestran que lo que nuestra sociedad considera
que las personas deben aprender corrobora esta visién intuitiva y
contribuye a perpetuar la senda de la cultura de la insostenibilidad.
Segtin un pormenorizado estudio realizado en 2006 por Ecologistas
en Accidn, los libros de texto ocultan un futuro mds que previsible
si se sigue en esta linea; proporcionan conocimientos fragmenta-
dos que no ponen en relacién las causas con los efectos (y mucho
menos permiten comprender las relaciones sinérgicas y complejas
que se establecen entre todo lo vivo); veneran la tecnociencia sin
advertir de sus riesgos, son insensible a los limites sobrepasados del
planeta; consideran al ser humano —en este caso podrfamos decir
al hombre— duefio de la creacidn, y al planeta como un recurso
inacabable a nuestra disposicién.®

Aunque en las escuelas se estudian problemas como el cambio
climdtico o la pérdida de biodiversidad, es dificil que aparezcan
conectados con el modelo de vida que tenemos. Los viajes cuanto
mds lejos mejor, la velocidad en el transporte y la consideracién de
cualquier artefacto tecnoldgico o aplicacién cientifica como mues-
tras indiscutibles de un avance de un pasado de atraso a un futuro

7. E Cembranos, «La necesidad de un giro ecoldgico del curriculo educativo.
sAprendiendo a vivir en paz con el planeta?», Revista Ecologista, n.° 57, 2008.

8. E Cembranos, Y. Herrero y M. Pascual (coords.), Educacidn y Ecologia. El
curriculum oculto antiecoldgico de los libros de texto, Popular, 2006.
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ideal son algo comun en los libros de texto y en los contenidos
curriculares. A fin de cuentas se trata de lo mismo que vemos en
los medios de comunicacién o en los discursos de la mayor parte
de los politicos.

La educacién ambiental lleva poniendo en cuestidn estas cate-
gorfas universales desde hace décadas, pero en una buena parte de
nuestras comunidades auténomas se desarrolla en el dmbito de los
no formal y, dentro de la escuela, salvo las iniciativas valiosisimas de
algunos centros escolares o de profesores y profesoras comprometi-
das, se reducen a talleres puntuales en los que resulta dificil poder
trabajar en clave de proceso y abordar problemdticas y alternativas
que requieren tiempo de trabajo.

Una buena parte de los profesionales de la educacién ambiental,
trabajan en servicios privatizados, en los que, a pesar de estar bien
cualificados y desarrollar una profesién vocacional, desempefan su
funcién en condiciones inestables y precarias. Por otra parte, los
recortes sociales ante la crisis reducen cada vez més los programas
destinados a la educacién, mientras que se inyectan cantidades
ingentes de dinero en reflotar y revivir un suefio de crecimiento
indefinido que es el que ha provocado la propia crisis.

Existen multiples iniciativas que tratan de trabajar contra-
corriente. Francesco Tonucci, desde Italia, lleva afios trabajando
en pro del reconocimiento y la autoridad infantil. Los Consejos
de la Infancia, sindicatos de nifos y nifas trabajadoras, escuelas
libertarias, etc. son experiencias que dan valor a la palabra y al
criterio de los y las menores de edad. Las Escuelas Mutuas, un
sistema para generalizar la educacién en la Inglaterra de la re-
volucién industrial con la ayuda del alumnado mds aventajado,
la Escuela Moderna con las «invariantes pedagdgicas» de Freinet
(que propone entender a la infancia desde sus similitudes con la
edad adulta antes que desde sus diferencias), la escuela de O Pe-
louro, en Pontevedra, con aulas de edades mixtas como férmula
pedagbgica o muchas iniciativas que se enmarcan dentro de la
educacién ambiental. ..

La clave del éxito de la educacién para la sostenibilidad dentro de
la educacién formal no estd en la falta de conocimientos pedagdgicos
o de metodologfa, sino en el reconocimiento de la gravedad de la
crisis global y en la voluntad social y politica de formar personas
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que puedan construir y vivir en un mundo justo y sostenible. No
es tarea f4cil.

Los educadores del siglo XXI se mueven en la esquizofrenia de
ensefiar unos valores que después en la vida social son desprecia-
dos mayoritariamente, mientras se ensalza el triunfo de quienes
ganan dinero sea cual sea su procedencia y aunque sus modelos
de vida sean poco éticos.’

Las propuestas y consideraciones que vienen a continuacion se
centran en los contenidos, que a nuestro juicio, deberfan formar el
grueso de la propuesta curricular oficial para toda la etapa de edu-
cacién formal y obligatoria. Sabemos que es una propuesta abierta
e incompleta y que los contenidos no son lo tnico importante en
el sistema educativo, pero si nos parece esencial perfilar cudles son
los conocimientos que cualquier persona deberfa tener para eludir
un futuro en guerra con los demds y con el planeta.

Los posibles caminos para una educacién para
la sostenibilidad

Presentamos algunas ideas abiertas para educar en un mundo sosteni-
ble, 0 al menos para acercarnos a él. Estdn inspiradas en los criterios
de la biomimesis, ya que la naturaleza es, al fin y al cabo la empresa
mejor organizada y mds estable del planeta y a la que debemos
la vida.'® Pero también se inspiran en cientos de experiencias que
muchas personas preocupadas en la ensefianza y en el dmbito de la
educacién ambiental han puesto en marcha. Es una propuesta en
construccién. Esta construccién es tarea colectiva que habrd que ir
ensayando sin esperar mucho.

Los ejes de los que hablamos, uno a uno, son incapaces de cam-
biar el rumbo insostenible por el que avanzamos, pero trenzados
entre si y unidos a transformaciones de los modos de producir, de

9. M. Novo, op. cit., 2006.
10. J. Riechmann, Biomimesis. Ensayos sobre imitacion de la naturaleza, ecoso-
cialismo y autocontencidn, Los Libros de la Catarata, Madrid, 2006.
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consumir, de ejercer el poder, en definitiva, de vivir, podrian pro-
porcionar pautas para el futuro. Son claves sugeridas sobre las que
seguir definiendo propuestas.

Colocar la vida en el centro del aprendizaje
y de la experiencia

Quien haya crecido en una gran ciudad, entre cemento y asfalto,
consuma comida comprada en grandes cadenas de alimentacidn,
resuelva la mayor parte de las necesidades materiales acudiendo a
una gran superficie y se mueva casi siempre en transporte motori-
zado, no tendrd nada fdcil reconocerse como un ser dependiente
de la naturaleza. Hoy, mds de la mitad de la poblacién humana
vive en ciudades y los sistemas educativos estdn disefiados desde
las grandes urbes.

Sin embargo la conciencia de formar parte de la trama de la
vida es el primer requisito para releer el mundo desde el prisma de
la sostenibilidad. Creer que la tecnosfera, ese conjunto de mdquinas
que nos rodean, pueden suplir los complejos procesos naturales que
nos explican como especie, nos ha conducido a comportamientos
desajustados y a una comprensién parcial y errénea del mundo que
nos mantiene. Nos corresponde reaprender qué es la biosfera, por
qué se sostiene, comprender, valorar y querer las diferentes formas
de vida y reconocernos como seres vivos interdependientes, partes
de una frdgil red formada por el clima, el agua, las plantas, el aire,
el suelo... que estd en serio peligro.

Esta alfabetizacién ecolégica'' nos conducird a tomar decisiones
mds sensatas y sostenibles. Algunos elementos bdsicos de ese apren-
dizaje se incluyen a continuacién:

— ElSolestd en el comienzo de la vida. Es importante reconocerlo
como origen de toda la energfa que utilizamos, comprender

cémo se ha almacenado esta en los yacimientos de energfa f6sil
y cudl es la situacién actual de esos depdsitos y preguntarnos

11. . Capra, Las conexiones ocultas, Anagrama, Barcelona, 2003.
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cémo y para qué usamos esta energfa, hablar de su mal uso, de
su despilfarro y de los grandes negocios de su extraccién.

Es un objetivo bdsico entender en qué medida somos agua y
cudl es el papel del agua en la creacién de comunidades huma-
nas, en la geopolitica o en la economia. Conocer los recorridos
superficiales y subterrdneos de las aguas, su cardcter ciclico, los
usos que se hace de ellas y la magnitud de cada uno de ellos.
Aterrizar en conflictos préximos como la pugna por trasvases
que alimenten el turismo o los regadios. Conocer los voltiimenes
de agua que se emplean en procesos ocultos (refrigeracion de
centrales nucleares, lavado de minerales, fabricacién de comida
procesada, etc.).

Estudiar el aire, conocer las particulas téxicas que contiene en
las ciudades, saber cémo se miden esos niveles y cémo afectan
a nuestra salud.

Trabajar la tierra, distinguir lo que nace y crece en ella, saber en
qué época se cosecha cada planta y qué consecuencias tiene forzar
la produccién con pesticidas y abonos quimicos. Distinguir la
agricultura tradicional y la industrial. Conocer las consecuencias
de la produccién industrial de alimentos en el empobrecimiento
y envenenamiento de los suelos, en el desecamiento de acuife-
ros, en el coste energético y la dependencia del petréleo, en la
dependencia de los agricultores de los suministros de semillas,
abonos y pesticidas, en el despoblamiento del campo...
Aprender el respeto a los seres de otras especies, reconocernos
parecidos y diferencias con estos companeros de viaje. Denunciar
la violencia injustificada contra ellos.

Desentrafiar las relaciones y la interdependencia de los ecosiste-
mas es otro de los aprendizajes esenciales derivados de colocar la
vida en el centro de nuestros aprendizajes. Mds alld del estudio
de los ecosistemas, hacer visible la complejidad de las relaciones
multicausales. Hacer estudios de los ciclos de vida completos
de aquello que utilizamos (de la cuna a la tumba —e incluso
los costes de su hipotético reciclaje— andlisis de la cuna a la
cuna).

Entender cémo habrian de cerrarse los ciclos y de qué modo
nuestra actividad industrial los deja abiertos, abandonando a
la naturaleza residuos téxicos y dificilmente degradables. Es
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necesario hacer visibles los residuos y su escala. Conocer su
origen, su composicién y sus efectos. Conocer las normativas
que promueven el uso de envases en beneficio del mercado, asi
como desvelar la trampa que supone que el centro de la gestién
de los residuos esté en su reciclaje y no en su reduccién. Conocer
los vertederos de basuras que los paises enriquecidos tienen en
los empobrecidos.

— Resulta también vital comprender el metabolismo econémico
del propio pueblo o ciudad, es decir, de qué modo y en qué
magnitud es dependiente —y devastador— de territorios
préximos y lejanos. Cudntas toneladas de materiales entran y
salen cada dia de ella. Cudnta energfa emplea de modo directo
e indirecto. Conocer nuestra huella ecoldgica, la de nuestro
pueblo y la de nuestra escuela. También es necesario estudiar
las redes de interdependencia mds all4 de nuestras fronteras, los
grandes desplazamientos de materiales, energfa y residuos.

Educar para cuidar

El cuidado es otra experiencia prictica esencial para la valoracién
de la vida y para la comprensién de la interdependencia. Otorgar
sentido educativo a los cuidados bdsicos es una préctica central en la
sostenibilidad. Desde cuidar una semilla, limpiar el aula, consolar a
una amiga que sufre o mediar en un conflicto, hasta experiencias mds
complejas como descubrir los trabajos invisibles que se realizan en
el espacio doméstico o en el espacio educativo. Rehabilitar espacios
vivos deteriorados, cuidar y rehabilitar relaciones humanas, son formas
complejas de aprender a atender esa red que forma todo lo vivo.

Elsistema educativo debe ayudar a entender que sin cuidados no
existirfa nuestra especie y cudl es la magnitud de tiempo, energfa y de-
dicacién que suponen; denunciar la escasa aportacién a esos trabajos,
sin los cuales no se puede vivir, que realizan ciertos colectivos sociales
(hombres adultos en su mayoria); conocer la deuda de cuidados entre
géneros, clases sociales, y Norte-Sur; exigir el reconocimiento social
y el reparto equitativo y solidario del trabajo de cuidados; y valorar
los efectos de la desaparicién de estos trabajos.

Es fundamental sacar a la luz todos los trabajos invisibles, a
menudo hechos por mujeres, y capacitarnos para realizarlas corres-
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ponsablemente. Estar atentas o atentos a la fragilidad, a la dificultad,
a la necesidad o al abuso, y responder con firmeza ante ellas.

No han sido tan comunes dentro de los centros educativos las
experiencias conscientes o sistematizadas de valoracién de los cui-
dados entre los seres humanos. La cultura patriarcal los ha ocultado
a pesar de que son la base de la vida humana y social. Tenemos
la tarea urgente de inventar férmulas no ensayadas que coloquen
esta experiencia imprescindible en el centro de la escuela. No hay
equidad posible, ni sostenibilidad, sin participar, todas y todos, en
los trabajos de cuidado.

Comprender la vida también significa aceptar sus ritmos. Los
ritmos de la vida con frecuencia son muy lentos. Esta lentitud es
necesaria para que las transformaciones ocurran y los ciclos se cierren.
El crecimiento lento, los cambios pequefos, nos acercan mds a los
modos de la vida sostenible que los ritmos rdpidos y los fuertes con-
trastes comunes en nuestro entorno urbano y virtual. La educacién
debe ensenar a esperar y a distinguir pequefas transformaciones.
La experiencia de vivir en lentitud, inusual en esta una cultura de
la inmediatez, puede traer aprendizajes inesperados. Entre otros el
aprendizaje de la complejidad.

Las granjas escuela, las aulas de naturaleza, los pueblos escuela,
los laboratorios de biodiversidad, son pruebas del reconocimiento de
la naturaleza como maestra. Pero suelen estar alejados y convertirse
en experiencias puntuales o infrecuentes. No es fécil en el entorno
de las grandes urbes provocar experiencias de descubrimiento y
convivencia con la naturaleza, pero quizd no sea imposible. Los
estudios de insectos en pequefias plazas atin no asfaltadas, el descu-
brimiento de «malas hierbas» que aparecen en las grietas y alcorques
o los gorriones, ofrecen esta posibilidad.

Trabajar la centralidad de la vida tiene por objeto descolgarnos
del fuerte antropocentrismo de nuestra cultura y asomarnos a «la
democracia de lo viviente»,'* un sistema de gobierno de la tierraen el
que el interés de todos los seres vivos (plantas y animales incluidos)
cuenta a la hora de tomar decisiones.

12. V. Shiva, Abrazar la vida: mujer, ecologia y desarrollo, Horas y Horas,
Madrid, 1995.
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Vincularse al territorio préximo

Una economia sostenible es una economia centrada en el territorio
préximo, el que nos ha de servir para habitar y para resolver las ne-
cesidades cotidianas. La vida se construye en el dmbito cercano. El
movimiento horizontal masivo le cuesta muy caro a la naturaleza."”
Los ecosistemas se organizan en buena medida en proximidad. Los
seres humanos también se organizaron asi, utilizando materiales y
productos cercanos y viviendo cerca de donde trabajaban hasta que
la energfa f6sil posibilit6 los desplazamientos lejanos. Con el trans-
porte motorizado llegaron el aumento disparatado de las emisiones
de gases de efecto invernadero, la fragmentacién de los territorios
debida ala enorme cantidad de carreteras de todo tipo que cuartean
e impermeabilizan el territorio y la posibilidad de que las personas y
las mercancias se desplacen cada vez mds répido y mds lejos.

La cercanfa devuelve al mundo humano una escala mds humana.
Un mundo que puede recorrerse a pie es mds habitable. Una escuela
para la sostenibilidad es una escuela que existe como territorio y en
el territorio préximo, que se relaciona sobre todo con lo cercano,
que intenta abastecerse de recursos producidos en proximidad, que
es responsable de si misma y mantiene vivo su hdbitat. La escuela
cerca de la casa y préxima al espacio de juego, de compras, de salud,
de ocio.

Mids alld de las vallas de la escuela estd el mundo del barrio,
del trabajo, el mercado, las plazas... Es preciso salir y colaborar en
estos espacios. Apropiarse del territorio, conocerlo, y ganarlo de
modo que se convierta en un espacio seguro. Paseando las calles
aprendemos que un peatén vale mds que un coche. En la defensa del
territorio fisico de las calles y plazas nos jugamos el juego al aire libre,
el derecho al espacio publico para todas las personas. En muchos
espacios urbanos ya lo hemos perdido y habrd que arrebatdrselo a
los automéviles.

Los espacios naturales, cuando estdn préximos, suponen un
recurso muy rico. Son espacios de reflexién, experimentacién e
indagacién. Con sus ciclos aprendemos a medir el tiempo, con sus

13. A. Estevan, «Contra transporte, cercaniar, Archipiélago, n.© 18-19, Bar-
celona, 1994.
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elementos vivos aprendemos la complejidad que supone crecer y
nos acercamos a la diversidad de los seres vivos. La tierra en la que
crecemos (jugando, investigando) se convierte en una referencia
afectiva. Si estd en peligro saldremos en su defensa.

Por otro lado, vincularse al territorio significa apropiarse del
territorio mismo de la escuela. Esta es un espacio fisico en el que es
posible poner en marcha tareas de mantenimiento y de transforma-
cién. Limpiar el jardin, decorar paredes, reparar averias, construir,
hacerse responsables del mantenimiento. En vez de una escuela de
la simulacién y la virtualidad, es necesaria una escuela del territorio
fisico real, una escuela con suelo, con tierra donde plantar y con
paredes que pintar. También hablamos aqui de abrir las puertas
de la escuela y hacerla permeable. Invitar a entrar a las familias,
las asociaciones del barrio, madres, estudiantes... y los objetos y
noticias del mundo.

Y por tltimo ser conscientes de que el territorio del que vivimos
tiene limites y lo que este nos da, también: limites en los recursos,
en la energfa, en los sumideros. Esta evidencia, a la que en muchas
ocasiones la escuela y la cultura del desarrollo dan la espalda, es un
aprendizaje imprescindible. En la escuela podemos aprender c6mo
desarrollar lo ilimitado que de verdad nos importa (afectos, risa,
aprendizaje...). Conocer cudnto hay de cada qué, cudnto queda, a
cudnto tocamos, cudnto quedard si seguimos como vamos, quién
se queda con cudnto de cada qué... Cuantificar esos limites y com-
prender sus magnitudes, traducir los grandes ndmeros a realidades
comprensibles. Necesitamos hacer ya estos cdlculos en la escuela y
fuera de ella.

Alentar la diversidad

La diversidad es condicién para la vida. Un organismo se construye
por la conjuncién de sistemas diversos. Los ecosistemas son resultado
del equilibrio de elementos vivos y no vivos. Las diversidad asegura
la complementariedad, permite el reajuste y, en momentos de crisis,
la supervivencia.

Si usamos esta ley de la naturaleza como metdfora en la escuela
podemos preguntarnos por las ventajas de la diversidad. En un co-
lectivo que busca y valora la heterogeneidad nadie se siente fuera, ni
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es menos que el resto, cada cual encuentra el lugar donde es capaz
de aprender y ensefar.

Alentar la diversidad significa no sélo aceptar el hecho indis-
cutible de las diferentes necesidades funcionales y tener presentes
las culturas y formas de pensar que integran nuestra comunidad.
Significa también no separar los grupos por edades homogéneas,
no separar a la infancia de la vida comunitaria, y hacer del aula un
lugar de encuentro de diferentes especies (animales, vegetales y, por
supuesto, la humana).

También podemos traducir este principio de diversidad en tra-
tar con naturalidad las diferentes formas de familia, los diferentes
modos de ser mujeres u hombres, las diferentes opciones sexuales.
Aceptar como maestros y maestras no sélo a profesorado titulado,
sino a todo tipo de seres que puedan ensefiarnos. Diversificar tareas,
diversificar responsabilidades, diversificar los ritmos y recorridos de
aprendizaje es otra expresién de esta busqueda. Hacer a cada cual
necesario en su pequefo ecosistema.

Enfrentdindonos al imperativo de la homogeneidad (que propo-
ne la globalizacién) y educando en el disfrute de lo diverso, mediante
la creacién de espacios de convivencia «inter» (intergeneracionales,
interculturales, interprofesionales, interespecies...) mejoramos las
condiciones para un futuro sostenible.

Tejer comunidad y poder comunitario

Ese territorio préximo y diverso donde comprendemos y apren-
demos a querer las redes de la vida, necesita de un cuarto eje: la
articulacién y la responsabilidad comunitaria.

Las comunidades humanas han sido capaces de organizar
complejos modos de supervivencia y de organizacién social. La
organizacién comunitaria ha creado y crea posibilidades nuevas de
intervenir en el mundo y ejercer el poder. Un poder del que muchos
grupos humanos han sido expropiados. Desde la escuela es posible
ayudar a retejer esa malla comunitaria.

El primer paso consiste en considerar a nifios y nifias actores
sociales inteligentes, capaces de proponer y elegir. Y darles su es-
pacio de poder. Practicar la conversacidn, el uso de la palabra, la
argumentacién y la escucha, la gestién de la discrepancia, la toma de
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decisiones colectivas, la corresponsabilidad, los proyectos grupales,
el reparto de las tareas cotidianas, el cuidado de otras personas,
la acogida de quien llega nuevo, son experiencias que facilitan la
construccién de una comunidad capaz de hacerse poderosa y de
usar con respeto ese poder.'

Esta comunidad necesita también el aprendizaje de la organi-
zacién, la comunicacién, del manejo de los conflictos, la investiga-
cién participativa o la autogestién. Los ya mencionados Comités
de Infancia y Ciudad, en Regio Emilia, son buenos ejemplos de
participacién e intervencién comunitaria en torno a la educacién
infantil. Los proyectos de mediacién escolar desarrollados en algunos
centros de secundaria por equipos mixtos (alumnado, profesorado,
familias) o las experiencias de alumnos-ayudantes (que acogen a
quienes llegan nuevos o apoyan a quienes lo estdn pasando mal) son
experiencias de aprendizaje de la interdependencia.

El movimiento de la educacién popular ha hecho realidad las
experiencias de poder comunitario mds integrales, radicales y trans-
formadoras, vinculadas siempre a la transformacién de la realidad
social.”

Otras experiencias mds humildes y posibles —ya probadas— en
esta direccidn, son los grupos espontdneos de autoayuda de madres
y padres, las tertulias o grupos de aprendizaje, las experiencias de
participacién en el disefio de los espacios por parte de nifios y
mayores, los presupuestos participativos, las tareas compartidas de
limpieza y mantenimiento de la propia escuela, las cooperativas que
se organizan para la compra de materiales educativos o para producir
frutas y verduras, los libros colectivos, los desayunos colectivos, los
noticieros o revistas de elaboracién local, la autogestién del viaje de
estudios, las decisiones en asamblea...

14. Francesco Tonucci con su Ciudad de los Nifios ha realizado un trabajo
muy sugerente en esta direccién.

15. Para ver el indice de movimientos de educacién popular en Latinoamérica
y bibliografia consultar en la web el programa del Seminario «Teoria e historia de la
educacién popular en América Latina. Investigacién social y pedagogias alternati-
vas» [http://webnueva.unvm.edu.ar/images/noticias/file/2009/SemEducPop.pdf],
Dpto. de Historia, Facultad de Filosoffa y Letras, Universidad de Buenos Aires.
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La asamblea es la herramienta esencial de funcionamiento en el
movimiento de las escuelas libertarias'® como es el caso de la Escuela
Libre Paideia, en Mérida, con mds de 20 anos de existencia.

En los entornos donde se ha perdido el tejido asociativo y no
abundan las redes familiares y sociales, las escuelas son con frecuencia
la tinica referencia que le resta al encuentro comunitario. Conviene
no desperdiciar este posible germen de articulacién colectiva. Sin
ella serd muy dificil resolver las dificultades —entre otras la gestién
de la crisis ecolégica— con equidad.

Hacer acopio de saberes que acercan a la sostenibilidad

En toda la historia los pueblos han desarrollado una gran cantidad
de conocimientos utiles para la vida, validados con la experiencia
repetida de los afios. Son en su mayoria saberes funcionales, adap-
tados al territorio en el que se vive y que a menudo responden a
una légica holistica.

Nuestra cultura desprecié estos saberes por no cientificos y dio la
autoridad a los expertos, aunque en ocasiones se apropié previamente
de ellos (como muestra la industria farmacéutica al apropiarse de
los conocimientos de los pueblos indigenas). El pedagogo pasé a
decidir cémo se educa, el médico cdmo se cura, el arquitecto cémo
se construye y el trabajador social cémo se ayuda.

Hacernos cargo de nuevo de los procesos de la vida y encami-
narnos hacia algtiin grado de autosuficiencia local hace necesario
recuperar aquellos saberes y modos de hacer que posefan los no
titulados. Son a menudo conocimientos que las mujeres desarro-
llaron y transmitieron. No todos nos sirven: no nos valen modos
jerdrquicos de familia, reparto desigual del trabajo doméstico... Pero
en la memoria de nuestros mayores y en otras culturas existen claves
ttiles a la sostenibilidad. La escuela puede colaborar en mantener
vivos estos conocimientos que quizd sean necesarios en un mundo
que habrd de vivir de forma mds sobria.

16. El movimiento de la educacién libertaria arranca de las propuestas de
pedagogos anarquistas. Francisco Ferrer y Guardia es uno de sus representantes
mds proximos.
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Estas précticas nos acercan a la sostenibilidad siempre que cum-
plan el requisito de, a medio plazo, reducir el consumo de materiales
y energifa. Pensar si es necesario, reducir el consumo, cuidar, con-
servar, reutilizar y arreglar en este orden, y si no hay mds remedio,
reciclar. De este modo podrdn ayudar a desarrollar una cultura de
la suficiencia, ajustada a un mundo de recursos limitados.

Una vez mds, es necesario citar al movimiento de Educacién
Popular desarrollado en contextos rurales. Una de sus apuestas cen-
trales es la puesta en valor de las culturas autéctonas. Ejemplo de
esta revalorizacién, aunque también de educacién en el territorio,
de poder comunitario o de denuncia del modelo de desarrollo, es
la propuesta de las escuelas zapatistas.

Desenmascarar y denunciar el actual modelo de desarrollo

Aunque existen experiencias como la recién citada, la mayor parte de
la poblacién del planeta participa de la cultura del desarrollo y vive
de espaldas a los limites, confiando en el espejismo del crecimiento
constante, y en una tecnociencia que serd capaz de resolver cualquier
problema. No hay sostenibilidad posible dentro de este modelo de
organizacién social y econémica. Por eso es ineludible comprender
sus mecdnicas y hacerlas frente. Es posible en educacién hacer critica
a este modelo de desarrollo.

Es imprescindible comprender y explicar ideas como la globa-
lizacién econdmica, el metabolismo imposible de la gran ciudad, la
huella ecolégica, la deuda ecoldgica, la reduccién del valor al precio,
la cultura patriarcal, el capitalismo, el engafio de la publicidad,
quiénes mandan en el mundo, los intereses de las transnacionales,
la falta de equidad en el reparto de los recursos... Nos referimos a
la lectura critica de la realidad de la que hablaba Paulo Freire y que
propone como previa a la lectura de la palabra escrita. Una lectura
que él experimentd con personas adultas pero puede hacerse com-
prensible a diferentes edades.

Denunciar, transgredir, tomar protagonismo, organizar una
campafia, denunciar las transnacionales y las patentes de semillas,
reclamar un espacio, hacer boicot a ciertos productos, entender
como malo el despilfarro, ocupar las calles, pacificar el trdfico, hacer
pancartas, desobedecer y argumentar la desobediencia, denunciar a
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la televisién, usar medios de comunicacién alternativa, crear medios
de comunicacién propios, son pricticas que se pueden aprender en
la experiencia cotidiana y preparan para luchar contra un sistema
injusto y ecolégicamente inviable.

Hay quienes piensan que los nifios y nifias deben vivir apartados
de estos problemas y que es muy duro plantearles ciertas realidades.
Aceptando que su forma de comprensién de ciertos conocimientos
no puede ser igual que la de las personas adultas, entendemos que
no se les puede mantener en la ignorancia. Se trata de su mundo,
del presente y del futuro. No podemos negarles este conocimiento,
siempre dejando claro que somos los mayores —y algunos mayores
mds que otros— los responsables del desastre.

Los movimientos sociales alternativos, las pedagogias libertarias,
el movimiento altermundista y todo el campo de la educacién am-
biental critica pueden servir de inspiracién en esta tarea de denuncia.
Desde la comprensién profunda de un sistema contrario a la equidad,
la escuela puede convertirse en una bolsa de resistencia y denuncia
de un sistema que pone dificil la vida futura y proporcionar asi una
esperanza de cambio.

Experimentar alternativas

La marcha atrds en la historia es imposible, asi que estd por inventar
cémo podrd ser ese mundo sostenible que nos toca construir en el
futuro y pensarlo en todos los aspectos de la vida. Aunque tenemos
algunas intuiciones: «vivir mejor con menos» podria ser una de sus
mdximas. «Pisar ligeramente sobre la tierra», la esencia de su modo
de vida. La equidad, el equilibrio ecolégico y la buena vida, algunas
de sus condiciones.

Urge parar el crecimiento econémico reduciendo nuestros con-
sumos exagerados de materiales y energfa, pero no de otros bienes
que se han mostrado centrales en el logro de la felicidad como pueden
ser las relaciones, la conversacién o la creatividad. La imagen de
una vida sencilla no tiene por qué ser una imagen apagada y triste,
mds bien al contrario, puede ser luminosa, tranquila y desde luego,
en compania. Para dibujar el futuro habrd que repensar cémo serfa
una «vida buena» que pueda ser generalizada a toda la humanidad.
Algunas propuestas educativas como la de Summerhill o las escuelas
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Waldorf trabajan explicitamente en pro de la felicidad y la citan
como uno de sus objetivos esenciales.

Cabe poner en marcha en la escuela, a partir de la escuela o
fuera de la escuela, pequenas alternativas locales que ya se estdn
experimentando en diferentes lugares: participar en cooperativas de
consumo que aproximan a productores y consumidores para resolver
la alimentacién diaria, bajar la velocidad como recomienda el movi-
miento de ciudades lentas, facilitar el acceso al centro en bicicleta,
usar la energfa del Sol para todo lo que podamos, apoyar y promover
leyes contra el despilfarro, montar un huerto y a ser posible comer
algo de él, comprender el efecto del consumo masivo de carne y del
sistema agroalimentario, vivir con menos electricidad, organizar
mercadillos o sistemas de trueque que favorezcan la ayuda mutuay
la reutilizacién, hacer proyectos de micropolitica para transformar
el espacio préximo... La lista puede extenderse hasta donde alcance
nuestra fuerza y nuestra imaginacién. El incipiente movimiento
por el decrecimiento estd comenzando a desarrollar propuestas para
vivir de modo mds austero, mds arménico con el medio, que puede
servirnos de inspiracidn.

Después de este largo recorrido de propuestas, muchas de ellas
enlazadas entre si, pendientes de experimentacién y contraste, queda
al fin un interrogante esencial: ;se pueden construir fragmentos de
sostenibilidad? ;Es posible una educacién sostenible en un planeta
insostenible? ;Podria la educacién remover un mundo asentado
estructuralmente en la insostenibilidad? No tenemos certezas. Solo
una: tenemos la responsabilidad de intentarlo, cambiar el rumbo
suicida de la historia y reinventar un mundo social y ecolégicamente
sostenible.
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